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1. Zur Bedeutung von Interaktionen im Musikunterricht

Schule besteht nicht nur aus Unterricht, und Unterricht bedeutet nicht nur eine
Auseinandersetzung mit dem jeweiligen Fachgegenstand. Dies 1Rt sich auch an
Erinnerungen Erwachsener ablesen, deren Schulzeit schon lange zuriickliegt:

~Wenn man sieht, wie man sich im Leben verhalt, und denkt daruber
nach, dann landet man bei seinen Uberlegungen ganz zwangsldufig in der
Schule." (KEMPOWSKI 1974, S. 246)

Erinnerungen an Schule und Unterricht betreffen vorwiegend deren inoffizielle
Seite, wahrend konkrete Unterrichtsinhalte meist schnell in Vergessenheit gera-
ten. So erinnern sich tber Schule Befragte ,,an Personen, an Persdnlichkeits-
merkmale, nicht aber an Methoden, Inhalte, gar an eine isolierte Stundensitua-
tion und ihr besonderes didaktisches Profil* (SCHMIDT 1988, S. 214). Der Film
"Die Feuerzangenbowle' und seine seit Jahrzehnten ungebrochene Popularitat
sind ein Indiz fur dieses Phdnomen.

Aber auch bei denjenigen, die noch tdglich die Schule besuchen, uberwiegt der
personliche, zwischenmenschliche Aspekt. So duBern sich Schiiler in der Arti-
kelfolge '"Wie Schiler den Musikunterricht erleben' (in Musik und Bildung
3/1990) folgendermalen:

,Oft flihrte auch das fehlende Durchsetzungsvermdgen der Lehrer zu
chaotischen Zustdnden im Unterricht, Referendare (...) wurden entweder
ignoriert oder mit Papierkugelchen und schwereren Kalibern beworfen.
Lehrer, gegen die man sich nicht durchsetzen konnte, wurden hintergangen
und schméhlichst mit ihrem Unterricht im Stich gelassen."” (S. 160)

Auch Lehrer sind in groBem MalRe von der Qualitdt der Beziehungen zu ihren
Schiilern abhangig. lhre Berufszufriedenheit resultiert nicht nur aus den Lern-
erfolgen ihrer Schiler, sondern vor allem auch daraus, wie die Schiiler ihnen be-
gegnen und ob sie von ihnen akzeptiert werden. KLEINEN zitiert in seinem Auf-
satz Uber Disziplinkonflikte im Musikunterricht eine Gymnasiallehrerin:
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»Wesentlich ist, dal das Verhé&ltnis Lehrer-Schiler in Ordnung ist, dal
die richtige Atmosphére besteht. Es gibt aber immer wieder Stunden, aus
denen ich mit Trénen in den Augen herauskomme.” (1984, S. 124)

Es zeigt sich, daR als ,das wichtigste Moment in der Gesamtheit der das Unter-
richtsgeschehen vermittelnden Sozialbeziehungen (...) die Lehrer-Schiiler-Bezie-
hung herausgehoben werden (muR)". (HEINZE/TAUSENDFREUND 1980, S. 24).

Somit ist es dringend notwendig, die spezifischen Eigenarten von Musikunterricht
herauszufinden und zu formulieren, um auf diesem Wege Uberhaupt ein Bild
davon zu bekommen, wie schulischer Musikunterricht sich im Alltag darstellt,
konkret: Wie interagieren Schiller und Lehrer miteinander, wie die Schiler untereinander?
In  welcher Abhéngigkeit stehen ihre Interaktionen zum jeweiligen
Unterrichtsgegenstand, wie wird er durch die Interaktionen beeinfluft und
gepragt? Welchen auflermusikalischen und auBerschulischen Einfliissen (wie
geographische Gegebenheiten, Freizeitaktivitdten der Schiler) kénnen Interak-
tionen ausgesetzt sein?

Im Musikunterricht trifft der Lehrer haufig auf Schiler, die bereits eigene mu-
sikalische Praferenzen entwickelt und sich auf ihrem jeweiligen Gebiet fundiertes
Wissen und Kompetenz angeeignet haben. Sie kdnnen damit ihrem Musiklehrer
partiell durchaus Uberlegen sein. Wie beeinfluBt dies die unterrichtlichen Inter-
aktionen?

Ebenso ist es erforderlich, zu einem klareren Bild davon zu gelangen, in welchem
MaRe personliche Voraussetzungen und biographische Bedingungen des
Musiklehrers sein Verhalten im Musikunterricht beeinflussen. Dies gilt gleicher-
malen fur die Schuler. ,Denn nicht nur der Lehrer formt seine Schiler - auch
umgekehrt gilt, daR der Lehrer durch die jeden Morgen neu und doch immer
wieder gleich ablaufenden Interaktionen mit den Schilern geformt wird." (JANK/
MEYER/OTT 1986, S. 126) Die konkrete Form der Interaktionen ergibt sich aus
dem Verhdltnis der beteiligten Akteure zueinander. Wie aber gestaltet sich diese
wechselseitige Beeinflussung von Lehrern und Schilern im Musikunterricht?

Eine Beobachtung der Schiler-Interaktionen kdnnte sich méglichen Strategien und
Taktiken widmen, die angewendet werden, um die Handlungsspielrdume innerhalb
des Musikunterrichts zu erweitern und eigene Vorlieben und Wunsche
durchzusetzen. Desgleichen werden von Schiilern h&ufig Faustregeln und
Ratschléage in bezug auf Schule, Unterricht und einzelne Lehrer formuliert. Sind
diese Handlungskonzepte erfolgreich, manifestieren sie sich zu 'Rezepten’. Sie
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sind dann gleichsam Ausdruck routinierter Schulerfahrungen und resultieren
sowohl aus Detailkenntnissen als auch aus Theoretisierungen lber Schule, Un-
terricht und deren Funktionen. Wie gestaltet sich dieser ProzeR im Musikunter-
richt und welches Unterrichtsbild kommt dabei bei den Schilern zum Ausdruck?
Dies zieht nicht nur die Frage nach Inhalten und Funktionen von Musikunter-
richt nach sich, sondern vor allem auch nach der Bewertung des Musikunter-
richts durch die Schiler: Schlagen sich die Sonderstellung und der problemati-
sche Status von Musikunterricht im Fécherkanon in den unterrichtlichen In-
teraktionen nieder? Weisen gewisse Interaktionsstrukturen im Musikunterricht
signifikante Unterschiede zu denen anderer Schulfécher auf und ist dies auf den
besonderen Gegenstand Musik zurickzufihren? BeeinfluBt der Legitimations-
druck, dem sich Musikunterricht stdndig ausgesetzt sieht, die alltaglichen In-
teraktionen von Lehrern und Schilern im Musikunterricht? Ist mdglicherweise
der Musikunterricht selbst an der Bedeutungszuweisung durch Schiler beteiligt?

Es zeigt sich, wie wichtig eine Erforschung von Interaktionen im Musikunter-
richt auch fir die Erérterung der Frage 'Musik in der Schule?' ist.

2. Zur Forschungslage

Die Allgemeine Padagogik hat der personalen Dimension von Unterricht seit
Mitte der siebziger Jahre zunehmend Aufmerksamkeit geschenkt. Nachdem 'Der
heimliche Lehrplan' (ZINNECKER 1975) erschienen war, beschéaftigten sich auch
andere Autoren in zunehmender Zahl mit dem Schulalltag und der privaten, in-
offiziellen Wahrnehmung und Sichtweise von Unterricht durch Schiler und Leh-
rer. Deren tédgliches Miteinander riickte nun in den Mittelpunkt des Interesses
und fuhrte zu Veroéffentlichungen wie 'Schiiler im Schulbetrieb. Berichte und Bilder
vom Lernalltag von Lernpausen und vom Lernen in den Pausen' (REINERT/
ZINNECKER 1978), Lebensort: Schule. Dokumentarbericht mit Reportagen Rat-
schldagen und Kommentaren (ber die Alltagswelt von Lehrern und Schilern'
(REINERT/HEYDER 1983) oder 'Schule gehen Tag fiir Tag' (ZINNECKER 1982).

Die Fulle der Untersuchungen zur Lehrer-Schiiler-Interaktion hat demgegen-
Uber in der musikpadagogischen Forschung und Literatur nur wenig Resonanz
gefunden, obgleich prononcierte Forderungen nach einer Erforschung der ‘inof-
fiziellen' Seite von Musikunterricht und der in ihm stattfindenden auch aufermu-
sikalischen, zwischenmenschlichen Prozesse bestehen; so wurde die von FRIED-
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RICIIS 1975 formulierte Forderung der Musikunterricht selbst miisse Bezugspunkt
der AMPF-Forschung werden, im ganzen gesehen, bis heute nicht eingeldst.

Somit besteht nicht nur eine Diskrepanz zwischen allgemein pddagogischen
Tendenzen einerseits und musikpddagogischen sowie forschungspraktischen Ak-
tivitdten andererseits, sondern es stehen vor allem innerhalb der Musikpadagogik
selbst programmatische Forderungen und die tatsédchliche Forschungspraxis im
Widerspruch zueinander. Fragt man nach Ursachen dafiir, so mufl zundchst be-
dacht werden, daBR die Erforschung der Alltagsseite von Musikunterricht und der
darin stattfindenden Prozesse und Interaktionen nur ein Teilgebiet musikpdad-
agogischer Forschung ist. DalR die konkret auf Musikunterricht bezogene For-
schung bisher so wenig Bedeutung hatte und auRerhalb der Forschung nur eine
geringe Resonanz hervorrufen konnte, steht im Zusammenhang mit der ohnehin
geringen Resonanz musikpadagogischer Forschung. Der problematische Stellen-
wert der Musikpéadagogik als wissenschaftliche Disziplin und als Schulfach spiegelt
sich auch in der facheigenen Forschung wider,

Musikpadagogik kann sich auf keine wissenschaftliche Tradition stiitzen und
beziehen, da sie sich erst in den vergangenen zwanzig Jahren allmahlich zu einer
wissenschaftlichen Disziplin entwickelt hat (wenn man einmal von einigen wenigen
Ansdtzen gegen Ende der 20er Jahre absieht). Durch die bis in die sechziger Jahre
hineinreichende enge Anbindung der Musikpadagogik an die Musikwissenschaft ist
die padagogische Dimension des Faches noch relativ jung. Sie ist selbst fachintern
keineswegs umfassend und allseitig konsolidiert. Desgleichen gibt es bis heute
keine musikpadagogische Theorie, die der musikpadagogischen Forschung
Richtung und Grundlage geben oder sich ihrerseits mittels Forschung uberpriifen
lassen konnte.

Die Konsequenzen daraus kénnen zugleich als mégliche pragmatische Erklé-
rungen fiir das Defizit musikpadagogischer Unterrichtsforschung dienen: Musik-
padagogik verfligt als kleines Fach uber nur geringen wissenschaftlichen Nach-
wuchs. Forschungsmethodische und -praktische Innovationen im Bereich musik-
padagogischer Forschung sind auch durch den Forschungshintergrund, der auf-
grund der Fachgeschichte eher sachbezogen als erziehungswissenschaftlich ori-
entiert ist, rar und schwer durchsetzbar. Daher sind gezielte padagogisch-erzie-
hungswissenschaftliche Fragestellungen nur selten anzutreffen.

Es ist wahrscheinlich, daB musikpadagogische Unterrichtsforschung haupt-
séchlich von Personen durchgefiihrt wird, die sich in erster Linie als Musiker ver-
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stehen, was zugleich ihr Erkenntnisinteresse beeinfluBt. lhre primdr musikbezo-
gene Ausbildung hat ilmen nicht die Kenntnisse und Fahigkeiten vermittelt, die fur
ein qualifiziertes Umgehen mit dem komplexen Instrumentarium zur Unterrichtsforschung
erforderlich sind. Infolgedessen ist innovative musikp&dagogische Unterrichtsforschung
auch dadurch erschwert, daf sich die Forscher keines facheigenen, methodisch
auf die Besonderheiten von Musikunterricht eingehenden Instrumentariums
bedienen kénnen. DaR dies nicht vorhanden ist, mag wiederum an der erst jungen
Geschichte der Musikpadagogik und damit der facheigenen Forschung liegen.

Musikimplizite Probleme komplizieren den Untersuchungsgegenstand. So ent-
halten Musik und vor allem die Funktionen, die sie fiir jeden einzelnen Schiler
individuell ausgepragt haben kann, Anteile, die sich jeglicher Erfassung und
Messung entziehen. Alle im Musikunterricht stattfindenden Prozesse - samt
aullermusikalischen Einflussen - lassen sich nicht von dem Objekt Musik ge-
trennt beobachten oder untersuchen, da sich Inhalts- und Beziehungsaspekt stets
wechselseitig beeinflussen. Die Forscher missen also davon ausgehen, daB sie
nur einen Bruchteil dessen, wovon Musikunterricht tatsachlich beeinfluflt wird,
erfassen konnen, ohne dabei jedoch einen Anhaltspunkt daran zu haben, welche
Validitdt den Ergebnissen moglicherweise zukommt. Dies ist allerdings kein mu-
sikspezifisches Problem, sondern hat mit dem heiklen Forschungszugriff auf Praxis
schlechthin zu tun.

3. Methodologische Aspekte

Die Erforschung des Alltags von Musikunterricht und der in ihm stattfindenden

Prozesse und Interaktionen wirft besonders groRe Probleme und Schwierigkeiten

auf, was auch daran abzulesen ist, dal’ es so gut wie keine Untersuchungen hierzu
gibt.

Komplexitdt und Charakter dieses Untersuchungsgegenstandes haben for-
schungsmethodische Konsequenzen. Sollen Interaktionen im Musikunterricht
beobachtet und hinterfragt werden, mit dem Ziel, auch die inoffizielle - jedoch
gleichermallen bedeutsame - Seite von Musikunterricht zu beriicksichtigen, so
kommt man nicht umhin, die Interaktionspartner selbst in den Forschungsprozel
einzubeziehen. Die Wahrscheinlichkeit, persénliche Interpretationen und Erlau-
terungen zu Interaktionen zu erhalten, steigt, je gréRer der Freiraum der Be-
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troffenen ist, sich zu duBern. Doch es gehdrt nicht nur viel Mut und Vertrauen
dazu, eigene Gedanken und Gefiihle zu offenbaren, sondern es erfordert auch
ein groBes MaR an Unbefangenheit. Gerade was Schilern banal erscheinen mag,
weil es seit Jahren selbstverstandlich zu ihrem Schulalltag dazugehért (z.B. Fahr-
schiler zu sein), kann fir die Interpretation von Interaktionen besonders wichtig
werden.

Aus diesen Griinden liegt es nahe, flr die Erforschung von Interaktionen in-
terpretative handlungsorientierte Methoden zu verwenden.

Ndhert man sich den zu untersuchenden Interaktionen jedoch ausschlieBlich
interpretativ und handlungsorientiert, so mufl man jeder Klasse, jedem Schiler
ganz individuell begegnen. Denn ein standardisierter Forschungsverlauf wirde
die gewahlte Methode ad absurdum fiihren. Das heit allerdings, daf ein unge-
mein grofRer Forschungsaufwand betrieben werden muRte, um lberhaupt ver-
gleichbare Aussagen zu erhalten. Dieser Aufwand stiinde in keinem Verhdltnis
zur Qualitat und Reichweite der Ergebnisse, da die in einer Klasse oder Schule
erzielten Ergebnisse und Informationen uber Interaktionsprozesse im Musikun-
terricht nur fir diese begrenzte Gruppe Giltigkeit haben kann, also sich nicht
oder nur sehr begrenzt auf andere (ibertragen laRt.

Methoden hingegen, die Ergebnisse von wissenschaftlicher Qualitat verspre-
chen und die Kriterien erfullen wirden, welche grundsatzlich an traditionelle
wissenschaftliche Forschung angelegt werden, stehen im Widerspruch zum For-
schungsgegenstand und -anspruch. Denn Interaktionen sind weder wiederholbar
noch nachprifbar und lassen sich somit auch nicht hinsichtlich ihrer Validitat
untersuchen.

Einerseits ist eine Auseinandersetzung mit dem Alltag von Musikunterricht
und den darin stattfindenden sozialen Prozessen sinnvoll und notwendig fiir eine
musikpadagogische Theorie und fir die von Musikunterricht betroffenen Lehrer
und Schiller gleichermaRen. Andererseits kdnnen Interaktionen im Musikunter-
richt nicht endgiltig 'erforscht’ werden. Dem stehen organisatorische, methodi-
sche und menschliche Bedingungen und Hemmnisse entgegen.
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4. Resiimee

Doch selbst wenn es geeignete Methoden gabe, mit deren Hilfe Interaktionen
umfassend untersucht und deren Kontext addquat erhellt werden kénnten, wére zu
fragen, ob dies moralisch vertretbar wére. Ist die Trennung von 'offizieller' und
'inoffizieller' Seite von Unterricht nicht eine Voraussetzung dafir, daRB
Schiiler und Lehrer den Schulalltag besser tberstehen? Die 'private’ Nische in-
nerhalb einer Unterrichtsstunde, die sich alle daran Beteiligten schaffen, sichert
ihnen ein groBeres MaR an Beibehaltung ihrer Individualitat. Deshalb liefen die
Erforschung und Aufdeckung interaktioneller Prozesse Gefahr, durch das Preis-
geben personlicher Gedanken und Gefiihle vor allem Schiiler ihres selbst ge-
schaffenen Schonraumes innerhalb der Institution Schule zu berauben.

Anstelle einer expliziten 'Erforschung' von Interaktionen wére es daher sinn-
voller, personliche Perspektiven und interaktionelle Prozesse bei allen auf Mu-
sikunterricht bezogenen Forschungsvorhaben starker zu beriicksichtigen und
dariiber hinaus die damit verbundene AusschlieBlichkeit, mit der entweder mu-
sikalischen Fragestellungen oder sozialen Prozessen nachgegangen wird, aufzu-
heben.

So winschenswert detaillierte Informationen Uber soziale Prozesse im Musik-
unterricht auch sind, scheint ihre gezielte Untersuchung und wissenschaftliche
Erforschung aus den oben genannten Griinden jedoch weder mdglich noch wiin-
schenswert.
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